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UMIEJETNOSC PISANIA W JEZYKU POLSKIM
JAKO DRUGIM

U UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI
W POLSKIEJ SZKOLE —

KONTEKST I PRZEGLAD TEORETYCZNY

Celem artykutu jest przeglad literatury oraz zidentyfikowanie wyzwan zwiazanych z rozwijaniem umiejgtnosci
pisaniaw jezyku polskim u uczniéw z doswiadczeniem migracji na etapie szkoty ponadpodstawowej. W pierw-
szej czesci artykutu przedstawiono skalg i dynamike migracyjna w Polsce ze szczegdlnym uwzglednieniem
kontekstu szkolnego. Nastepnie omawiane sa podstawowe kategorie teoretyczne takie jak: jezyk polski jako
drugi, jezyk edukacji szkolnej (JES) i model BICS/CALP, ktéry wedtug J. Cumminsa podkresla wysokie wy-
magania jezykowe, jakie stawia JES rowniez w zakresie pisania. Kolejne sekcje syntetyzuja dotychczasowe
ustalenia literatury na temat pisania oraz trudnosci pisarskich uczniow z doswiadczeniem migracji. Artykut
konczy si¢ rekomendacjami praktycznymi dla dydaktykow i badaczy przedmiotu; takze postulatami dalszych
prac badawczych nad opracowaniem efektywnych rozwiazan dydaktycznych i systemowych.

Stowa kluczowe: migracje, umiejetnos¢ pisania, rozwoj umieje¢tnosci pisania, jezyk polski jako drugi jezyk,
jezyk edukacji szkolnej, uczniowie z doswiadczeniem migracji, tto migracyjne

WSTEP

W ostatnich latach polskie szkoly, w tym takze te ponadpodstawowe, staty si¢ miejscem
dynamicznie rosnacej wielojezycznosci. Zjawisko to nasilito si¢ po 2022 roku, gdy do sy-
stemu edukacji wlaczyta si¢ duza grupa uczennic i uczniéw z Ukrainy. Cho¢ podstawowe
umiejetnosci komunikacyjne w jezyku polskim wielu z nich opanowuje stosunkowo szybko,
rozwijanie sprawnosci pisania — szczegdlnie w wymagajacym poznawczo jezyku edukacji
szkolnej — pozostaje wyzwaniem zaréwno dla uczniéw z doswiadczeniem migracji, jak i ich
nauczycieli. Artykut podejmuje to zagadnienie z dwdch perspektyw. Po pierwsze, syntetyzuje
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aktualne dane migracyjne oraz ramy prawno-organizacyjne ksztatcenia cudzoziemcow, uka-
zujac skalg i tempo zmian, ktorym musi sprosta¢ polski system oswiaty. Po drugie, osadza
problem w szerokim kontekscie teoretycznym: omawia pojecia jezyka polskiego jako drugiego
ijezyka edukacji szkolnej (JES), przywotujac model BICS/CALP Jima Cumminsa, aby ukaza¢
specyfike pisania jako kompetencji wysokiego rzedu.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu zidentyfikowano kluczowe bariery rozwoju
kompetencji tekstotworczej — od interferencji miedzyjezykowej i rdéznic gatunkowych po
deficyty w materiatach dydaktycznych. Koncowa czg$¢ artykutu zawiera rekomendacje
systemowe i metodyczne: postulaty modyfikacji podstaw programowych, wczesnej i wielo-
wymiarowej diagnozy potrzeb ucznia, zintegrowanego nauczania jezyka i tresci przedmio-
towych oraz profesjonalizacji wsparcia nauczycieli. Cato$¢ stanowi przegladowy kompas
dla badaczy, decydentow i praktykow, wskazujac kierunki niezbednych dziatan, by szkota
mogta sta¢ si¢ miejscem rzeczywistej inkluzji, a nie jedynie formalnej obecno$ci uczniow
z doswiadczeniem migracji.

MIGRACIJE
W KONTEKSCIE UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACII
W POLSKIEJ SZKOLE PONADPODSTAWOWEJ

W ostatnich dekadach obserwuje si¢ intensyfikacje ruchéw migracyjnych zarowno w wy-
miarze globalnym, jak i europejskim. Szacuje si¢, ze w skali globalnej liczba 0sob uciekajacych
przed przesladowaniami, konfliktami i przemoca osiagnela niemal 122,5 miIn. Okoto 40%
z nich stanowig dzieci (UNHCR, 2024). W krajach europejskich, w tym w Polsce, osiedla
si¢ coraz wiecej rodzin z doswiadczeniem migracji (dalej: DM). Wojna w Ukrainie znaczaco
wplyneta na te procesy w kraju, bowiem wedtug raportéw Urzedu ds. Cudzoziemcow z ochrony
czasowej w Polsce korzysta obecnie ponad 1 mIn obywateli Ukrainy, gtdéwnie sg to kobiety
i dzieci. Wazne zezwolenia na pobyt w kraju posiada natomiast 1,4 mln oséb. W 2024 roku
wnioski o udzielenie ochrony mi¢dzynarodowej w Polsce zlozylo 17 tys. cudzoziemcow.
Dwie najliczniejsze grupy wnioskodawcow reprezentowali obywatele Ukrainy oraz Biatorusi.
W 2024 roku Urzad do Spraw Cudzoziemcéw wydat ponadto decyzje wobec 12 tys. osob
(GOV, 2023, 2025). Liczba ztozonych wnioskéw o udzielenie ochrony migdzynarodowej
byta az o 79% wigksza w poréwnaniu z rokiem 2023".

Te zmiany i tendencje demograficzne obserwujemy takze w polskich szkotach. Dane
zebrane przez Najwyzsza [zb¢ Kontroli (NIK, 2024) pokazuja, Ze liczba uczniow cudzoziem-
skich objetych ksztalceniem w polskim systemie o$wiaty wzrosta z 9610 0sob w 2009 roku
do 51 363 o0s6b w 2019 roku. Najliczniejsza grupe w szkotach dla dzieci i mtodziezy sta-
nowili uczniowie z Ukrainy — 30 777 oséb. W roku szkolnym 2019/2020 zaj¢cia dla ucz-
niow cudzoziemcow byly prowadzone w 7318 szkotach. Z kolei wedhug raportu Centrum

! Powyzsze dane, jak wskazuje Urzad ds. Cudzoziemcow, nie uwzgledniaja 0sob przebywajacych w Polsce
w ramach ruchu bezwizowego lub na podstawie wiz.
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Analiz i Badan Unii Metropolii Polskich pod koniec roku szkolnego 2021/2022, w miastach
zrzeszonych, uczyto si¢ 1,2 mln dzieci i mlodziezy. Liczba ta obejmowata 19% wszystkich
uczniow w Polsce (Unia Metropolii Polskich, 2022). W czerwcu 2022 roku Ukraincy byli
zdecydowanie najwicksza grupa uczniow w miastach UMP. Stanowili oni 83% spoteczno-
$ci uczniow z dos§wiadczeniem migracji’ (Unia Metropolii Polskich, 2022). Znaczna czgs¢
migrantow przymusowych, ktora przybyta do Polski w pierwszych miesigcach inwazji
rosyjskiej, wyjechala do innych krajow Unii Europejskiej i $wiata. Niektorzy zdecydowali
si¢ powroci¢ do Ukrainy po odzyskaniu kontroli nad cz¢scig terytorium kraju (nade wszyst-
ko po wycofaniu si¢ Rosjan z okolic Kijowa). Mialo to naturalnie przetozenie na sytuacje
z 2022 roku w polskich szkotach, w ktorych uczyto si¢ ponad 150 000 mtodych ludzi po-
chodzenia ukrainskiego, znajdujacych tutaj schronienie przed sytuacja wojenna. Tozsame
dane upublicznione zostaly takze przez System Informacji Oswiatowej (SIO). Wedtug SIO
w roku szkolnym 2022/2023 liczba uczacych si¢ w polskich placowkach wzrosta niemal
pieciokrotnie®. Jednak od wrzesnia 2024 roku, w wyniku wprowadzenia obowiazku szkolnego
dla dzieci i mtodziezy z Ukrainy*, do szkot dotaczyta nowa grupa uczniow, wezesniej funk-
cjonujaca poza polskim systemem edukacyjnym. W rezultacie zaobserwowano wzrost liczby
uczennic i uczniow w kraju o wigcej niz 18 tys. (Chrostowska i in., 2024). W biezacym roku
obowiazek szkolny realizuje ponad 200 tys. dzieci i mtodziezy z Ukrainy, z czego 152 tys.
to chlopcy i dziewczeta uciekajacy przed wojna, a 51 tys. to migranci, ktorzy przybyli do
Polski przed konfliktem zbrojnym (Swidrowska i Walczak, 2025). Raporty opracowane przez
Centrum Edukacji Obywatelskiej szczegdtowo odnoszg si¢ do wspomnianego uprzednio
wzrostu uczniéw z DM w polskim systemie edukacji. Wynika z nich bowiem, ze najwigkszy
przyrost odnotowany zostal wlasnie szkotach $rednich — ponad 11% w 2025 roku, a wigc
az 40% wigcej w stosunku do poprzedniego roku szkolnego. Dane te koresponduja ze sta-
tystykami SIO z lat ubiegtych, jesli chodzi o przewage uczniow z doswiadczeniem migracji
na etapie ksztatcenia ponadpodstawowego w polskiej szkole.

Uczniowie z DM nie sa rowniez odosobnionym zjawiskiem w kontekscie lokalnym. Na
podstawie ostatniego raportu Obserwatorium Wielokulturowosci i Migracji (dalej: OWiM)
wiadomo, ze w roku szkolnym 2023/2024 do krakowskich placéwek oswiatowych uczesz-
czalo niespetna 20 tys. uczniow i uczennic — gléwnie ukrainskiego pochodzenia. Mimo ze

2 W artykule przyjeto postugiwanie si¢ terminem ,,uczen z dos$wiadczeniem migracji”, ktory odnosi¢ si¢ bedzie
wytacznie do dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej realizujacej obowiazek szkolny w systemie polskim.

3 Dane zebrane przez SIO uwzgledniaja rowniez roztozenie terytorialne uczniéw z DM. Wedtug raportow za rok
2022/2023 —najwigcej uczniow z Ukrainy uczyto si¢ w szkotach w: wojewddztwie mazowieckim —23 065 tys.,
co stanowito az 17,41% wszystkich uczniéw. Na drugim miejscu jest wojewodztwo $laskie — 15415 (11,63%),
a na trzecim miejscu plasuje si¢ wojewddztwo dolnoslaskie — 14 771 (11,15%). Natomiast najmniej uczniow
z DM jest w wojewodztwie podlaskim — 1881, warminsko-mazurskim — 2353 oraz $wigtokrzyskim — 2573.

4 Wedlug postanowien ministerialnych od 1 wrzesnia 2024 roku dzieci uchodzcze z Ukrainy sa objete obowiazkiem
edukacyjnym w polskiej szkole (zerowka, szkola podstawowa, szkota ponadpodstawowa). Swiadczenia 800+
i Dobry Start zostana uzaleznione od realizacji tego obowiazku. Uczniom przystuguja tez minimum 4 godziny
dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego tygodniowo oraz pomoc asystenta migdzykulturowego. W roku
szkolnym 2024/2025 nauke¢ w ukrainskim systemie online moga kontynuowac jedynie maturzysci z ukrainskich
szkot ponadpodstawowych, ktorzy planuja przystapi¢ do egzaminu dojrzatosci w 2025 roku.
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obecno$¢ dziecigcych migrantow w miejskich szkotach i przedszkolach w Krakowie przed
rokiem 2022 nie byta zaskoczeniem, to wyraznie odcisng¢ta si¢ na miejskim systemie szkol-
nictwa po wybuchu wojny w Ukrainie. Wedlug OWiM po lutym 2022 roku odsetek dzieci
i mtodziezy z DM w lokalnych placowkach o$wiatowych nie tyle si¢ utrzymat, ile wzrost
o niemalze 15% (Pedziwiatr i in., 2023). W kontekscie krakowskich szkot ponadpodsta-
wowych liczba ucznidow z DM stanowi nieco ponad 14% z tacznej liczby 20 tys. uczniow
dotaczajacych do roznych placéwek edukacyjnych (Pedziwiatr i in., 2023).

ORGANIZACJA KSZTALCENIA UCZNIOW
Z DOSWIADCZENIEM MIGRACIJI
W POLSKIEJ SZKOLE

Polskie regulacje prawne umozliwiaja edukacje dzieci cudzoziemskich, dzieci mniejszo$ci
narodowych oraz dzieci pracownikow migrujacych. Wedhug Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 lipca 2015 roku (Rozporzgdzenie MEN, 2015, Dz.U. poz. 1202) zarowno
dzieci powracajace, jak i dzieci cudzoziemskie maja prawo do korzystania z dodatkowych
godzin jezyka polskiego i zaje¢ wyrdéwnawczych przez 12 miesigcy. W ramach uzupetionego
rozporzadzenia z 9 wrzesnia 2016 roku (Rozporzgdzenie MEN, 2016, Dz.U. poz. 1453) szkoty
maja tez mozliwos¢ tworzenia tzw. oddziatow przygotowawczych. W praktyce jednak, jak
zauwazyly polskie badaczki (Majcher-Legawiec, 2016; Pamuta-Behrens, 2018; Szybura, 2016),
omawiane regulacje nie uwzgledniaty szczegotowych rozwigzan metodycznych, tj. podstaw
programowych zaadaptowanych do potrzeb i doswiadczen edukacyjnych uczniéw; czy pro-
gramdw nauczania skierowanych do tejze grupy. W polskiej literaturze wskazuje si¢ ponadto,
ze brak rozwigzan metodycznych przektada si¢ na jakos$¢ nauczania jezyka polskiego, a tym
samym wplywa na integracj¢ uczniéw z doswiadczeniem migracji (Pamuta-Behrens, 2018,
s. 171-186; Szybura, 2016). Urszula Majcher-Legawiec (2016, s. 112) zauwaza takze, ze
w rozporzadzeniach jest mowa o koniecznos$ci nauczania jezyka polskiego dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym, jednakze pojawia si¢ problem terminologiczny. Nie jest okreslone,
czy ma by¢ to jezyk polski rozumiany jako przedmiot szkolny, czy tez jako drugi jezyk badz
jako jezyk edukacji szkolne;.

Wojna w Ukrainie przyczynita si¢ do nowelizacji i wzmocnienia wczesniejszych roz-
wigzan przez Ustawe z dnia 12 marca 2022 roku o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku
z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (Dz.U. 2022, poz. 583). Wprowadzone
przepisy sa rozwinigciem juz istniejacych regulacji. Ich celem bylo utatwienie ksztalcenia
uczniéw z Ukrainy w polskich szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych. Dwa lata
po wprowadzeniu ostatniej nowelizacji Ministerstwo Edukacji Narodowej wyznaczyto nowe
kierunki realizacji polityki o$wiatowej panstwa na rok szkolny 2024/2025. Wsrdd priorytetow
znalazly si¢: edukacja prozdrowotna w szkole, edukacja dla bezpieczenstwa i proobronna,
wspieranie zdrowia psychicznego dzieci, ksztaltowanie myslenia analitycznego, wspieranie
rozwoju umiejetnosci cyfrowych, zawodowych oraz umiejetnosci uczenia si¢ przez cate zycie.
Przede wszystkim jednak nowe kierunki polityki oswiatowej uwzgledniaja prace z uczniem
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z DM — w szczegodlnosci w obszarze nauczania jezyka polskiego jako obcego. Punkt ten jest
niezbedny i wyraznie podkresla konieczno$¢ systemowego wsparcia szkot we wszelkich
dziataniach: edukacyjnych, integracyjnych, (glotto)dydaktycznych oraz w dostosowaniu
materiatéw odpowiadajacych potrzebom uczniow z DM.

Niedtugo po wyznaczeniu przez MEN nowych kierunkow polityki o§wiatowej Minister-
stwo podjeto rowniez kroki zwigzane z uszczupleniem podstawy programowej. W wyniku
uprzednich prekonsultacji oraz konsultacji publicznych ze specjalistami z ré6znych szczebli
sektora edukacyjnego zostaty podpisane projekty rozporzadzen zmieniajacych podstawe pro-
gramowa ksztalcenia ogolnego (o ok. 20%) dla 18 przedmiotéw w szkotach podstawowych
(IV=VIII), ponadpodstawowych oraz branzowych. Jednymi z kluczowych motywatorow
tych zmian byly nadmiarowe na konkretnym etapie edukacyjnym, niemozliwe lub bardzo
trudne do zrealizowania w praktyce szkolnej tresci badz zadania edukacyjne i nacisk na roz-
wijanie umiejetnosci cyfrowych. Sytuacja ta w dalszym ciagu nie uwzglednia specyficznych
trudnos$ci edukacyjnych najmtodszych migrantéw, dla ktérych uszczuplenie podstawy pro-
gramowej nie jest dziataniem wystarczajacym, a na pewno nie takim, na ktérym nalezatoby
poprzesta¢. Uczniowie, o ktérych mowa, zobligowani sg nie tylko do znajomo$ci podstawy
programowej — wlacznie ze wszelkimi kontekstami literaturoznawczymi, kulturowymi czy
historycznymi — ale rowniez do przystapienia do egzaminu dojrzatosci, ktorego obliga-
toryjnymi elementami sg pisemne formy wypowiedzi. Kwestia dostosowania egzamindw
zewngtrznych do potrzeb tej grupy uczniowskiej wciaz pozostaje formalnie nierozwigzana.
Praktycy (Tedziagolska i in., 2023) uwrazliwiaja na fakt, ze egzaminy powinny mie¢ miejsce
dopiero wtedy, gdy uczen faktycznie osiggnie poziom jezykowy umozliwiajacy swobodng
komunikacje¢ i zrozumienie tresci programowych ze wszystkich przedmiotéw egzaminacyj-
nych. Szczegdlnie istotne sa tutaj umiejetnosci budowania dobrych gatunkowo i jakosciowo
form wypowiedzi pisemnych, stanowigcych spora cze$¢ ksztalcenia polonistycznego, zar6wno
dzieci polskich, jak i tych z DM.

JEZYK POLSKI JAKO DRUGI T JAKO JEZYK EDUKACJI SZKOLNEJ

We wspolczesnej glottodydaktyce polonistycznej funkcjonuje rozroéznienie pomiedzy
jezykiem pierwszym (ojczystym), drugim a obcym (Ggebal, 2016; Miodunka, 2010). W Pol-
sce pierwsza probe glottodydaktycznego uscislenia terminu w kontek$cie nauczania jezyka
polskiego jako drugiego podjat Wiadystaw Miodunka. Wedhug niego nauczanie polszczyzny
jako jezyka drugiego uzywane jest w odniesieniu do dzieci imigrantéw, dzieci pochodzacych
z mniejszo$ci narodowych czy $rodowisk, w ktorych uzywa si¢ innego jezyka niz polskiego
(Miodunka, 2010, s. 233-245). Badacz zaznacza, ze poczatkowo w glottodydaktyce postu-
giwano si¢ terminami ,,jezyk obcy” 1 ,,0jczysty” — okreslanymi jako dwa skrajne punkty na
aczacej je osi. Zdaniem Miodunki socjalizacja, akulturacja i edukacja 0sob z doswiadczeniem
migracji to czynniki, ktére wptynetly na pojawienie si¢ terminu ,,jezyk drugi” w glottody-
daktyce polonistycznej (2013). Przemystaw Ggbal (2016) podkresla, ze stworzona przez
Miodunke definicja uwzglednia propozycje terminologiczne dydaktykow francuskich, takich
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jak Jean-Pierre Cuq i Isabelle Gruca, oraz anglojezycznych: Davida Crystala, Keith Johnson
i Helen Johnson. W polskiej literaturze przedmiotu wskazuje si¢ rowniez, ze jezyk kraju
osiedlenia staje si¢, w przypadku uczniow z do$wiadczeniem migracji, zwykle jezykiem
szkolnym (Komorowska i Krajka, 2017; Lipinska i Seretny, 2016; Seretny, 2024).

W konteksécie edukacyjnym jezyk drugi taczy zarowno codzienng komunikacje, jak
i zaawansowany poznawczo dyskurs edukacji szkolnej. W literaturze angielskojezycznej
oraz francuskoj¢zycznej uzywa si¢ termindw, takich jak np. language of schooling, aca-
demic language lub langue de scolarisation, lange de [’ecole, langue seconde. W Polsce
badacze glottodydaktycy odwotuja si¢ raczej do terminu ,,jezyk edukacji szkolnej” (dalej:
JES). Matgorzata Pamuta-Behrens wskazuje, Ze jest to jezyk, ktorym uczniowie postuguja
si¢ w szkole do zdobywania oraz demonstrowania wiedzy i umiejetnosci (2018, s. 171-186).
Mery J. Schleppegrell zwraca za$ uwage na zlozonos¢ jezyka edukacji szkolnej i jego od-
mienno$¢ od jezyka codziennej komunikacji:

Dla wigkszos$ci dzieci rozpoczecie nauki w szkole oznacza konfrontacj¢ z nowymi sposobami wy-
korzystywania jezyka. Obejmuja one uzywanie jezyka do wykonywania nowych rodzajéw zadan
i realizacji nowych oczekiwan dotyczacych tego, w jaki sposob zbuduja wypowiedz. Przebywanie
w szkole, uczenie si¢, wiaze si¢ z nowymi rodzajami interakcji, w ktorych uczniowie zobowigzani sa
czgsto do podawania informacji, ktére w codziennym kontek$cie mozna uznac za co$ oczywistego,
a takze szczegolowego okreslania relacji migdzy pojgciami. Ponadto oczekuje sig, ze uczniowie
zaczng uzywac jezyka w nowy sposob, piszac, co niesie ze sobg nowe sposoby organizacji tresci.
Te nowe sposoby tworzenia znaczen umozliwiajg uczestnictwo w szerszym zakresie zadan i kon-
tekstow, dlatego wazne jest, aby wszyscy uczniowie mieli mozliwo$¢ rozwijania swojego potencjatu
jezykowego w miar¢ postgpow w nauce (Schleppegrell, 2004, s. 190).

Definicje t¢ mozna poszerzy¢ o perspektywe H. Feilke, ktory pisze, ze:

Termin ,,jgzyk szkolny” odnosi si¢ do co najmniej trzech réznych znaczen terminéw z zakresu
dydaktyki przedmiotu, pedagogiki i lingwistyki: po pierwsze, jezyk szkolny jest uzywany, gdy
poszczegdlne jezyki uzywane w szkole jako jezyki nauczania sg rozumiane w kontekstach wielo-
jezycznych. Moga rézni¢ si¢ od jezyka uzywanego w domu (jezyk rodzinny), a takze od jezykow
uzywanych w kontekstach rytualno-religijnych. Pod wzgledem jezykowym jest to standardowa
odmiana jezyka (-6w) uzywanego (-ych) jako jezyk wyktadowy. Z politycznego punktu widzenia
jest to zwykle jezyk (-1) urzgdowy (-e) danego panstwa. Zwykle prawo okresla, jakiego jezyka
si¢ uczy. Z tego punktu widzenia jezyk szkolny jest przede wszystkim zmienna, zdeterminowang
polityka jezykowa, ktora odgrywa podstawowa role w dystrybucji mozliwosci edukacyjnych
w spoteczenstwie wielojezycznym (Feilke, 2019, s. 1, za: Szymanska, 2021, s. 77).

Anna Seretny twierdzi natomiast, ze jezyk edukacji szkolnej mozna traktowac jako swoista
hybryde, powstata w wyniku przenikania si¢ réznych jezykow specjalistycznych. Badaczka
podkresla szczegodlne znaczenie odmiany pisanej ,,j¢zyka edukacji szkolnej” — stuzacej do
przekazywania tresci o wysokim stopniu abstrakcji, niezbgdnej w procesie ksztalcenia (Seretny,
2018, s. 45; 2024). Podobnego zdania jest Marta Szymanska, ktora podkresla, ze JES daje si¢
zauwazy¢ zarowno w wypowiedziach uczestnikow szkolnej komunikacji, a wigc u uczniow
i nauczycieli, jak i w podrecznikach szkolnych (Szymanska, 2021, s. 76).
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Fundamentalne znaczenie w badaniach nad JES miata koncepcja Jima Cumminsa (2008).
Badacz odr6znit podstawowy system komunikacji interpersonalnej (ang. Basic Interpersonal
Communicative Skills — BICS) od zaawansowanego poznawczo jezyka dyskursu edukacyj-
nego (ang. Cognitive Academic Language Proficiency — CALP), odrzucajac w ten sposob
monolityczny charakter sprawnosci jezykowej. Cummins podkresla, Ze osiagnigcie kogni-
tywnej bieglosci jezykowej nie jest mozliwe bez nauki szkolnej (Cummins, 2008, s. 71-83;
2014, s. 3-40), co oznacza, ze dzieci z DM musza opanowac jezyk zaréwno na ptaszczyznie
codziennej komunikacji, jak i jezyk edukacji szkolnej. Przy czym ten drugi sprawia dzieciom
i mlodziezy wigksza trudnos¢. Jego zdaniem opanowanie podstawowych umiejetnosci komu-
nikacyjnych zajmuje uczniom z do§wiadczeniem migracyjnym srednio okoto 2 lat. Osiagniecie
bieglosci kognitywnej na poziomie porownywalnym z jednojezycznymi rowiesnikami trwa
znacznie dtuzej, z reguly okoto 5 lub 6 lat (Cummins, 2008).

Catherine E. Snow i Paola Uccelli dokonaty ogladu strukturalnego jezyka edukacji szkolnej
i wyr6znity elementy, ktore oddalaja go od jezyka codziennej komunikacji, a jednoczesnie
przyblizaja do stylu naukowego. Wsrod tych elementow sa:

— postawa mowiacych — JES bliski jest stylowi oficjalnemu, akcentuje dystans mowiacego do
odbiorcy i przekazywanych tresci;

— nasycenie informacyjne tekstow — JES pojawia si¢ zazwyczaj w tekstach dotyczacych tematow
abstrakcyjnych, ktore prezentowane sa w sposob zwigzty i mozliwie jednoznaczny;

— uktad (kompozycja) informacji — teksty charakteryzuja si¢ specjalnym uporzadkowaniem,
akcentujacym logike¢ wywodu; przewazaja zdania wielokrotnie ztozone [...], w ktdrych struk-
turze pojawiaja si¢ wskazniki nawigzania i zespolenia [...]; wystepuja takze gatunki typowe dla
dydaktycznej odmiany jezyka naukowego;

— dobor stownictwa — teksty charakteryzuje duze zréznicowanie leksykalne, dominuja w nich
wyrazy abstrakcyjne, terminy specyficzne dla danej dziedziny oraz terminy ogdlnoakademickie;

— kongruencja (zgodnos¢) przedstawieniowa —w JES czesto uzywane sa tzw. metafory gramatycz-
ne, silnie zwigzane z nominalizacja struktur sktadniowych, ktéra powoduje nasycenie przekazu
informacjami;

— prezentacja przekazu w oderwaniu od kontekstu (Snow i Uccelli, 2009, s. 119—120; za: Szymanska
2021, s. 77).

Jezyk edukacji szkolnej jest wigc zgota odmienny od jezyka codziennej komunikacji. Ten
drugi nie wykazuje zadnych specyficznych cech, ktére wyrozniatyby go stopniem wyspecja-
lizowania badz obligowaly uzytkownika do wymagajacych poznawczo zachowan, jak ma to
miejsce w JES (Bailey, 2007, s. 9). Cechy jezyka edukacji szkolnej daja si¢ wyodrebnic rowniez
na poziomie sktadni — jak zostato przywotane za Snow i Uccelli — struktury te wpisuja si¢
w styl naukowy, sg przepetnione i ggste informacyjnie, wystepuje tez niski lub bardzo niski
stopien kontekstualizacji przekazow. Wszystko to sktada si¢ na ten wymagajacy poznawczo
twor, ktory w zaleznos$ci od odmiany — pisanej czy méwionej — wymaga aktywowania wielu
umiejetnosci trudnych do wyksztalcenia poza srodowiskiem szkolnym czy akademickim,
takich jak np.: procesy poznawcze, kognitywne przetwarzanie poj¢é czy zjawiska typowe dla
pewnych dyscyplin czy przedmiotdéw (Seretny, 2024; 2018, s. 143). Znajomos¢ tak ztozonego
jezyka edukacji szkolnej bedzie szczegdlnie istotna w budowaniu wypowiedzi pisemnych
i realizacji zwlaszcza tych form gatunkowych, ktére stanowig obligatoryjna czes¢ podstaw
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programowych i majg praktyczne przetozenie na egzaminie maturalnym®. Celem nauczania
jezyka edukacji szkolnej uczniow z DM powinno sta¢ si¢ zapewnienie takich metod i technik
nauczania, by (uczacy si¢) mogli dalej zdobywa¢ wiedze, rozwija¢ umiejetnosci i kompe-
tencje zwigzane z naukg; komunikowac si¢ w sposob skuteczny i zrozumiaty w sytuacjach
szkolnych (Pamuta-Behrens, 2018, s. 182) bez wzgledu na to, czy jest to odmiana méwiona,
czy pisana jezyka.

ZNACZENIE UMIEJETNOSCI PISANIA
WIJEZYKU POLSKIM JAKO DRUGIM
IJEZYKU EDUKACIJI SZKOLNE]J

W literaturze przedmiotu powszechnie przyjmuje si¢, ze pisanie jest szczegolnie wazna
umiejetnoscia komunikacyjng i odgrywa istotng role¢ w procesie uczenia si¢ drugiego jezyka
bez wzgledu na to, czy jest to jezyk ojczysty, drugi czy obey (Ktakdwna, 1993; Komorowska,
2011; Pamuta-Behrens i Szymanska, 2018, s. 5-10; Simin i Tavangar, 2009). Perspektywa
ta jest zgodna z szerszym pogladem, wedtug ktérego opanowanie jezyka oznacza nie tylko
umiejetnosci mowienia i rozumienia wypowiedzi ustnych, lecz réwniez zdolnos¢ precyzyjnego
tworzenia i wyrazania mysli w formie pisemnej (Komorowska, 2011; Sharwood-Smith, 1977).
W polskiej literaturze przedmiotu wskazuje si¢ takze na fakt marginalizowania w codziennej
praktyce dydaktycznej pisania, pomimo ze stanowi ono wartosciowy zbiodr wszelakich dzia-
fan jezykowych (Lipinska i Seretny, 2016, s. 9—14). Praktyka pisarska jest tez umiejetnoscia
trudng w nauczaniu i uczeniu si¢. Trudnos$¢ ta polega migdzy innymi na tym, ze nie jest to
umiejetnos¢ naturalna (Lipinska i Seretny, 2016, s. 9—14). Nauczyciel musi zatem nauczy¢
uczniow pisania, tak jak uczyt gramatyki czy stownictwa (Zajac, 2008, s. 173—184). Halina
Wisniewska zauwaza, ze jest to trudna do opanowania sprawnos¢, gdyz wymaga od uczacego
si¢ przektadu wlasnego myslenia na $cisle znormalizowany tekst. Wymusza to jednoczesne
ksztaltowanie umiejetnosci logicznego myslenia, kreacyjno$ci czy zdolnosci do nasladowania
wzorcowych form tekstow (Wisniewska, 2001). Zauwaza si¢ rOwniez, ze pisanie moze sta-
nowi¢ jeden z najtrafniejszych wskaznikow faktycznej znajomosci jezyka (Sharwood-Smith
i Sharwood-Smith, 1977, s. 7), to wlasnie bowiem w pisaniu uwidacznia si¢ realny stopien
opanowania poprawnosci jezykowej czy klarownego formutowania mysli.

Pojecie kompetencji tekstotworczej w polskiej literaturze przedmiotu definiowane jest
np. jako:

ludzka umiejetno$é tworzenia i odbierania spdjnego tekstu oraz zdolno$¢ postrzegania podziatlow
w uniwersum tekstow, rozumianych jako wypowiedzi kulturowo [...] uksztaltowane oraz ujety
w spoteczne konwencje sposob jezykowego komunikowania si¢; wzorzec organizacji tekstu (Gajda,
2001, s. 225).

5 W Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obowigzkowego (czes¢ ustna
oraz czegs¢ pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego 2024/2025 wskazuje si¢, ze zdajacy moze
zrealizowa¢ temat w wybranej przez siebie formie wypowiedzi, tj. np.: rozprawka, szkic krytyczny, przemo-
wienie, list otwarty, artykut, esej, pod warunkiem ze bedzie to wypowiedz argumentacyjna.
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Tekst nie stanowi zatem tylko ciagu stéw i zdan, ma charakter catkowicie zorganizowany,
okreslony gatunkowo i odpowiedni pod katem stylu (Niesporek-Szamburska, 2018, s. 107).
Dobry tekst powinien by¢ takze spojny pod wzgledem sktadniowym i semantycznym, wyma-
gana jest rowniez poprawno$¢ jezykowa (Tabisz, 2006, s. 66). Podobng mysl sformutowali,
weczesniej przywolani, E. Sharwood-Smith i M. Sharwood-Smith (1977), odwolujac si¢ do
kategorii ,,tekstu” i ,,nie-tekstu”. Zwroécili oni uwagg na fakt, ze pojedyncze zdania, pozba-
wione wzajemnych powiazan i spdjnosci wywodu, nie mogg zosta¢ nazwane pelnowartos-
ciowg wypowiedzig pisemng. Inne uje¢cie kompetencji tekstotworczej zaproponowata Anna
Wileczek (2015, s. 170), ktora definiuje ja jako sprawnos¢ w budowaniu intencjonalnych
tekstow — zroznicowanych gatunkowo i pod wzgledem stylu oraz dostosowanych do sytuacji
komunikacyjnej czy potrzeb uczestnikow interakcji jezykowej. Z kolei dla Anny Tabisz (2006,
s. 64) kompetencja tekstotworcza jest umiejgtnoscia tworzenia spojnych, zorganizowanych,
stanowigcych cato$¢ informacyjng tekstow. Badacze sa tez zgodni co do tego, ze trudno
méwic¢ o prawdziwej bieglosci jezykowej w oderwaniu od pisania (Gaudani, 1991, s. 43;
Komorowska, 2011; Pfeiffer, 2001, s. 148).

Kwestia pisania w jezyku drugim jest podejmowana rowniez w podstawowych dokumen-
tach glottodydaktycznych, takich jak: Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ),
Standardy wymagan egzaminacyjnych (SWE) czy Programy nauczania jezyka polskiego jako
obcego (Janowska i in., 2016). Cho¢ w ESOKJ (Rada Europy, 2003) wyrazny nacisk ktadzie
si¢ na inng umiejetnos$¢ produktywna — mowienie, to wskazuje si¢ na konieczno$¢ oceniania
umiejetnosei tworzenia tekstow pisanych. SWE natomiast zapewniajg (glotto)dydaktykom
precyzyjny przekrdj wymagan pisemnych, akcentujac role pisania w systemie certyfikacji
jezyka polskiego jako obcego (Lipinska i Seretny, 2016). Wreszcie w Programach naucza-
nia... rozwijany jest aspekt wymogow zwiazanych z tg kompetencja na kazdym poziomie
zaawansowania jezykowego. Traktuje si¢ ja jako wazny element rozwoju petnej kompetencji
komunikacyjnej. Uwzgledniona zostata tez potrzeba opanowania bardziej zaawansowanych
rejestrow polszczyzny, charakterystycznych dla srodowiska szkolnego i akademickiego.

Dokumentem szczegolnie waznym w nauczaniu polonistycznym jest Podstawa progra-
mowa ksztalcenia ogolnego obowiazujaca od 2024/2025 roku (dalej: Podstawa programowa)
dla przedmiotu jezyk polski. Obejmuje wszystkie typy szkét ponadpodstawowych: liceum,
technikum oraz szkotg¢ branzowa I i II stopnia i rozrdznia cztery kluczowe obszary: ksztalce-
nie literackie i kulturowe, ksztatcenie jezykowe, tworzenie wypowiedzi oraz samoksztatcenie.
W czg¢sei dotyczacej rozwijania umiejetnosei pisania i kompetencji komunikacyjnych podkresla
si¢ zwlaszcza rozwijanie $wiadomosci jezykowej (gramatyka, leksyka, stylistyka) lezacej
u podstaw rozumienia tekstow, wypowiadania si¢ ustnie oraz pisemnie w réoznych formach
argumentowania wtasnych przekonan. Autorzy Podstawy programowej, w $lad za badaczami-
-glottodydaktykami, pisza, ze kompetencje jezykowe i komunikacyjne warunkuja ksztatcenie
odbioru tekstow oraz ich tworzenie. Jesli zas mowa o formach tekstotworczych, ktorych opano-
wanie jest obligatoryjne dla wszystkich ucznidéw w polskiej szkole, wsrod dziatan tekstowych
tamze przewidziano m.in.: formy uzytkowe, tj.: protokot, opinia, zazalenie; formy gatunko-
we: rozprawka, referat, szkic interpretacyjny i krytyczny, definicja, hasto encyklopedyczne
czy notatka syntezujaca (2024, s. 23). Ponadto uczen powinien umie¢ formutowac¢ pytania,
redagowac i uzasadnia¢ swoje stanowisko, stosowac etykiete jezykowa oraz zna¢ retoryczne
zasady kompozycyjne tekstu. Wickszos¢ wymienionych dziatan tekstotworczych wymaga
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przynajmniej bardzo dobrej znajomosci polszezyzny® i stosowania si¢ do regut rzadzacych
jezykiem, co w praktyce dydaktycznej moze okazac si¢ nie lada wyzwaniem — zaréwno dla
miodych Ukraincow z DM, jak i ich nauczycieli, ktérzy z powodu niewystarczajacych roz-
wigzan systemowych zmuszeni sg do szukania wlasnych w obrebie pisania.

Pisanie w kontekscie szkolnym wiaze si¢ z konkretnymi aktywnosciami tekstotworczymi,
budowaniem kompozycji i spojnosci wywodu. Uczen czy uczennica w trakcie pisania musza
czerpa¢ z kompetencji lingwistycznych (stownictwo, gramatyka, fonia, grafia), socjolingwi-
stycznych (np. konwencji grzecznosciowych czy rejestru wypowiedzi) i pragmatycznych (np.
spdjnos¢ gramatyczna i logiczna tekstu) (Rada Europy, 2003), co czyni pisanie umiejgtnoscia
wieloetapowg i ztozong. Ggbal zauwaza, ze podczas tego procesu uczniowie rozwijaja wiele
zdolno$ci metapoznawczych, takich jak: planowanie tekstu, szukanie zrodel, organizacja
tekstu czy tez autorefleksja nad tekstem i umiejetnos¢ wprowadzenia poprawek (2019). Na-
bycie zdolno$ci metapoznawczych jest jednym z podstawowych czynnikéw warunkujacych
sukces w uczeniu si¢ (Celce-Mercia, 1991). Jest takze jednym z najlepszych predykatorow
osiagni¢¢ szkolnych i akademickich (Czerniawska, 2005, s. 53—73). Moze rowniez podnosié¢
motywacje uczniowskg poprzez warto$¢ uzytkowsa i komunikacyjng tekstow (Stawna, 1991).
Dla uczacych si¢ jezykow obeych pisanie jest jednak skomplikowana czynnoscia, ktora wy-
maga znajomos$ci konwencji tekstotworczych, wiedzy jezykowej, gramatyki i stownictwa
oraz strategii myslowych, ktore pozwolg im wyraza¢ si¢ biegle w obcym jezyku (Bridges,
1997; Erkan i Saban, 2011; Lompies$, 2015). Staba umiejetnos¢ pisania moze zas wptywac
na sukces uczacych si¢, zwlaszcza ze jest to najczestszy sposob oceny studentéw przez na-
uczycieli (Tan i in., 2011); takze obligatoryjny obszar edukacji polonistycznej, zwienczonej
egzaminem maturalnym.

WYZWANIA ZWIAZANE Z PISANIEM
U UCZNIOW Z DOSWIADCZENIEM MIGRACII
NA ETAPIE POLSKIEJ SZKOLY PONADPODSTAWOWEJ]

Uczniowie z doswiadczeniem migracji napotykaja na wiele trudnosci w rozwoju umiejet-
nosci pisania. Przede wszystkim sa to bariery i deficyty jezykowe oraz literackie. Takze brak
biegtosci w jezyku edukacji szkolnej, ktory powoduje, ze proces opanowywania umiejetnosci
tworzenia tekstow jest dla nich znacznie trudniejszy niz dla uczniow polskich. Raport CEO
(2024) ponadto wskazuje, zZe nauczanie jezyka edukacji szkolnej w szkotach praktycznie nie
istnieje, co znaczaco utrudnia rozwoj kompetencji pisania w jezyku polskim’.

¢ W Programach nauczania formy takie jak esej czy zazalenie zostaly ujete od poziomu B1/B2. Natomiast
reportaz i felieton realizowane sa dopiero na ostatnim poziomie bieglosci jezykowej, czyli C2. Inne formy
pisemne, tj. interpretacja porownawcza czy hasto encyklopedyczne, nie znalazty miejsca w tym dokumencie,
jednakze z uwagi na wysoki stopien formalnosci, nominalizacji oraz gesto$¢ leksykalng mozna przypuszczaé,
7e wymagaja co najmniej $redniozaawansowanego poziomu biegtosci jezykowej, tj. B1+/B2.

7 W Szwecji podobny problem rozwiazano poprzez Language Introduction Programme, w ktorym uczniowie
otrzymuja >15 godz./tyg. zintegrowanego nauczania jezyka i przedmiotow, a tzw. study tutors ttumacza zadania
zwigzane z pisaniem w L1 i L2 — znaczaco skracajac czas przejscia z oddzialow przygotowawczych do klas
regularnych (Wedin, 2022).
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Odrebng kwestig jest nauczanie pisania uczniéw ukrainskiego pochodzenia, reprezentuja-
cych najwigkszg grupe cudzoziemcdw w Polsce. Wielu z nich bardzo szybko osigga poziom
komunikatywny w mowie, jednak to wtasnie kompetencja tekstotworcza jest obszarem
trudniejszym do opanowania. Powierzchowna znajomos¢ jezyka z kolei moze prowadzi¢ do
fosylizacji®, ktora w rezultacie uniemozliwia dalsza prac¢ nad doskonaleniem jgzykowym.
Uczniowie ukrainscy moga rowniez napotka¢ problemy zwigzane z réoznicami w alfabecie
(przejscie z cyrylicy do systemu facinskiego®) czy transferem negatywnym (Izdebska-Dhugosz,
2017, s. 237). Inny problem mogg stanowi¢ réznice w konwencjach tekstowych, stylu czy
gatunkach, na ktore zwrocita uwage Samanta Busito, zestawiajac rézne formy wypowiedzi
pisemnej w kontekscie edukacji polonistycznej i ukrainskiej. Gatunki naukowo-dydaktyczne
wymienione przez badaczke realizowane sa podczas edukacji wyzszej. Cz¢$¢ form jest jednak
poznawana juz weczesniej — na etapie szkoty ponadpodstawowej. Badaczka zauwaza, ze:

kontynuujacy nauke w Polsce z jednej strony moze wykorzysta¢ nabyte umiejetnosci w zakresie
organizacji tekstu, znajomo$¢ struktury tekstu, a takze takich wyktadnikéw stylu naukowego jak
logicznos$¢, zwigztose, spojnosé, abstrakcyjnosé czy obiektywizm, z drugiej jednak strony jest nara-
zony na konsekwencje transferu negatywnego i réznice systemow edukacji, praktyk edukacyjnych,
a takze tradycji dyskursu naukowo-dydaktycznego w Polsce i na Ukrainie (Busito, 2022, s. 236).

Uwzglednianie wigc jezyka ojczystego ucznidéw podczas rozwijania pisania odgrywa
réwnie istotna rolg i moze dostarczy¢ cennych informacji nauczycielom oraz glottodydak-
tykom, w jaki sposob powinni oni dopasowa¢ program nauczania do potrzeb ich uczniow
i uczennic. Ponadto — jak zostato podkreslone wezesniej — uczniowie cudzoziemcy musza
opanowac pelng polska podstawe programowa, w tym elementy literackie czy historyczne, do
ktorych nie byli przygotowani, a rownocze$nie zdawac takie egzaminy jak matura (pisemne
formy wypowiedzi) na rowni z polskimi uczniami. Brak modyfikacji programow i egzaminow
sprawia, ze pisanie — szczegolnie wypowiedzi wymagajacych zaawansowanego stownictwa
i kulturowych kontekstow — staje si¢ dla nich dodatkowym cig¢zarem (Tedziagolska i in., 2023).

Na poziomie szkolnym gléwnym wyzwaniem jest brak odpowiedniego przygotowania
nauczycieli do pracy zuczniem z DM'°. Konwencjonalne metody nauczania jezyka polskiego
nie s3 zazwyczaj dostosowane do specyfiki wielokulturowej klasy. Dodatkowo rosnaca liczba
uczniow migracyjnych powoduje zwickszone obcigzenie organizacyjne szkot (np. potrzeba
oddziatow przygotowawczych, thumaczy, asystentow miedzykulturowych), co — wedtug IBE
oraz CEO —nie zawsze idzie w parze z odpowiednimi kompetencjami nauczycieli i dostgpnymi

8 Selinker (1972) zwrocit uwage na zjawisko fosylizacji bledow (ang. fossilisation), czyli zatrzymania si¢ procesu
przyswajania jezyka na pewnym etapie rozwoju. W polskiej literaturze przedmiotu zjawisko wystepuje czgsto
pod nazwami: skamielina (Skalska i Skalski, 1995), putapka komunikatywnos$ci (Komorowska, 1982) lub efekt
plateau (Nickel, 2002; za: Lipinska, 2003, s. 93).

 Przyktadem skutecznego podejscia sa Willkommensklassen w Berlinie: tydzien zaczyna si¢ blokiem ,,Schreiben
neu denken”, w ktorym alfabet tacinski ¢wiczy si¢ przez rownolegte pisanie np. po ukrainsku i niemiecku, co
redukuje interferencj¢ w pozniejszych wypracowaniach, dipf.de [30.04.2025].

10 W Kanadzie (Ontario) problem ten rozwigzano pakietem szkolen STEP & ELL Toolkit. W kontekscie pisania —
nauczyciele mapuja postepy pisarskie ucznia na 6-stopniowe;j skali i dobieraja minizadania do kazdego etapu, co
ulatwia formatywny feedback, https://ontariodirectors.ca/projects-resources/coep-projects/supporting-english-
-language-learners-ell?utm_source=chatgpt.com [30.04.2025].
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zasobami dydaktycznymi (Chrosotowska i in., 2024; IBE, 2024; Tedziagolska i in., 2023).
Nauczyciele wskazuja takze na potrzebg dostgpnosci materiatow dydaktycznych!' dostosowa-
nych do realiow pracy z uczniem z DM (Chrostowska i in., 2024). Nie bez znaczenia sg takze
czynniki pozaj¢zykowe. Wielu uczniéw przebywato w sytuacjach traumatycznych (ucieczka
przed wojna, niepewnos¢ prawna, migracja, PTSD), co moze wptywac na ich zaangazowanie
i koncentracje w nauce (OECD, 2021)'?. W efekcie brak poczatkowej bieglosci jezykowej
bywa mylnie interpretowany jako ogélna niezdolno$¢ do nauki. W jednym z dokumentow
IBE (Edukacja dzieci i uczniow z doswiadczeniem migracyjnym przybylych z Ukrainy — dobre
praktyki i rekomendacje) alarmuje si¢ o niedostatecznym rozpoznawaniu przyczyn trudnosci
w czytaniu i pisaniu u dzieci. Czgsto sg one diagnozowane jako wynikowe z ,,0g6Inej niezna-
jomosci polskiego” zamiast ewentualnych zaburzen rozwojowych (np. dysleksji) (IBE, 2024).
Obserwacje te szczeg6lnie podnosza konieczno$¢ wielokierunkowej diagnozy, ktora jesli
jest przeprowadzana w jezyku pierwszym, pozwala na doktadniejszg oceng¢ sytuacji ucznia.
UNESCO (2023) i UNICEF (2024) wskazuja, ze nauka i diagnoza w jezyku ojczystym buduja
solidne podstawy poznawcze i motywacyjne dzieci oraz przyspieszaja nauke drugiego jezyka.
Polskie zrodta tez rekomenduja takie podejscie: IBE sugeruje prowadzenie wstepnej oceny
wiedzy narzedziami standaryzowanymi ,,np. w jezyku ukrainskim”, a Tomasik (2024) zaleca
weczesniej wykonac ,,diagnoz¢ funkcjonalng oraz umieje¢tnosci jgzykowych” ucznia. Podkresla
si¢ rowniez fakt, ze diagnoza powinna obejmowac rozwoj poznawczy i emocjonalno-spoteczny
ucznia (w tym skutki traumy) (Tomasik, 2024). Z kolei jeden z poradnikow CEO (Tedzia-
golska 1 in., 2023) zachg¢ca do wezesnego rozpoznawania symptomoéw PTSD — obserwacije
nauczycieli moga wtedy ,,uruchomi¢ profesjonalng diagnoze¢ psychologiczng” i wsparcie
terapeutyczne. Wszystkie te zrodta dowodza wigc, ze kompleksowa, wielopoziomowa diag-
noza (wraz z uwzglednieniem jezyka ojczystego) jest kluczowa dla prawidlowego wsparcia
edukacji uczniow z DM.

PODSUMOWANIE I REKOMENDACIJE

W ostatnich latach Polska doswiadczyta bezprecedensowej intensyfikacji ruchow migra-
cyjnych, ktorej kulminacyjnym momentem stal si¢ naptyw uchodzcéw z Ukrainy po 2022 roku.
Zmiana ta znaczaco przeksztalcita demografi¢ szkét ponadpodstawowych, wprowadzajac do
nich grupe ucznidéw wymagajacych jednoczes$nie edukacji przedmiotowej i rozwoju kompe-
tencji w jezyku polskim jako drugim oraz w jezyku edukacji szkolnej (JES). Formalne ramy
edukacji ucznidéw migracyjnych w Polsce okreslajg rozporzadzenia MEN z 201512016 roku,
dajace dzieciom powracajacym i cudzoziemcom prawo do dodatkowych godzin jezyka

I Australia udostepnia bezptatny EAL/D Teacher Resource: sekwencje gatunkow szkolnych z modelowymi tekstami
i listami kontrolnymi JES, gotowe do adaptacji na lekcje jezyka drugiego, https://www.australiancurriculum.
edu.au/resources/student-diversity/meeting-the-needs-of-students-for-whom-english-is-an-additional-language-
-or-dialect/?utm_source=chatgpt.com [30.04.2025].

12 Badania przeprowadzone przez IBE (2024) wykazuja, ze u 56,8% uczniéw uchodzcow wystepuja objawy PTSD,
co silnie uzasadnia potrzeb¢ wsparcia psychologicznego i psychoedukacyjnego. Brak takiego wsparcia moze
dodatkowo utrudnia¢ nauke pisania (zmniejszona odporno$¢ na btedy, Iek przed zadaniem pisemnym itp.).
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polskiego i zaje¢ wyréwnawczych oraz przewidujace mozliwos¢ tworzenia klas przygotowaw-
czych. Praktyka wykazuje jednak, Ze brakuje szczegdtowych wytycznych metodycznych i pro-
gramo6w nauczania dostosowanych do specyfiki i potrzeb migrantow (Majcher-Legawiec, 2016;
Pamuta-Behrens, 2018; Szybura, 2016; Tedziagolska i in., 2022, 2023). Samo poj¢cie naucza-
nia jezyka polskiego w tych warunkach budzi watpliwosci — nie jest jasne, czy chodzi o na-
uke jezyka jako przedmiotu szkolnego, czy jako jezyka drugiego (Majcher-Legawiec, 2016).
Dopiero w odpowiedzi na naptyw uczniow z Ukrainy wprowadzono ustawowe utatwienia
(Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa, Dz.U. 2022 poz. 583) oraz uwzgledniono potrzeby
migrantow w nowych priorytetach polityki oswiatowej MEN na rok 2024/2025, ktore eks-
ponujg konieczno$¢ systemowego wsparcia — zardwno dydaktycznego, jak i integracyjne-
go — w obszarze nauczania jezyka polskiego jako obcego czy drugiego. Problem Podstawy
programowej nie rozwiazuja jednak w petni planowane zmiany, polegaja one bowiem gltéwnie
na redukc;ji tresci nauczania (MEN, 2024). Uczniowie z doswiadczeniem migracji nadal musza
opanowac Podstawe programowg oraz przystapi¢ do egzaminu maturalnego'? w tym samym
zakresie, w jakim wymagane jest to od ich rowiesnikdw polskich. W praktyce oznacza to
koniecznos$¢ realizacji tresci literackich, kulturowych i historycznych, ktorych nie poznali
wczesniej, oraz opanowanie form pisemnych wymagajacych zaawansowanego stownictwa
i umiejetnosci stylistycznych (Te¢dziagolska i in., 2024). W dyskursie glottodydaktycznym
podkresla sig, Ze to wlasnie sprawnos¢ pisania stanowi najbardziej czuty probierz rzeczywi-
stej biegtosci jezykowej. W jej rozwijaniu uczniowie napotykaja jednak liczne bariery, takie
jak: fosylizacja bteddw, interferencja migdzyjezykowa czy niedostatek materiatow uwzgled-
niajacych odmienne konwencje gatunkowe ucznidéw, zwlaszcza tych uzywajacych cyrylicy.

W $wietle omdéwionych zagadnien nalezy podkresli¢ kilka kluczowych wnioskow i re-
komendacji. Po pierwsze, rozwdj kompetencji tekstotwodrczej u uczniow z doswiadczeniem
migracji jest nieodzowny dla ich rownouprawnionego uczestnictwa w edukacji i réwnych szans
na rynku pracy. Aby teksty pisane mogty spetnia¢ funkcje¢ komunikacji naukowej i uzytkowej,
niezbedne jest ksztalcenie wielowymiarowe: integrowanie nauki jezyka edukacji szkolnej z ¢wi-
czeniem strategii pisarskich (planowanie, redagowanie, rewizja) czy stosowanie integrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego. Po drugie, potrzebne jest systemowe wsparcie — nie
wystarcza dorazne dziatania. Konieczne jest zatem opracowanie i wdrozenie zaadaptowanych
podstaw programowych do uczniow z DM, uwzgledniajacych stopniowanie wymagan jezy-
kowych oraz wprowadzenie innych kryteriow oceny badz oceny formatywnej. Réwnolegle
warto doskonali¢ nauczycieli i tworzy¢ zespoty ds. edukacji wielokulturowej w szkotach oraz
programy mentorskie, ktore pomagaja uczniom migracyjnym rozwija¢ umiej¢tnos¢ pisania
w indywidualny sposob. Wazne beda tez wszelkie dzialania diagnostyczne oraz materiaty
(metodyczne i dydaktyczne) wspierajace zardwno uczniéw z DM, jak i ich nauczycieli. Istotne

13 Nowa Zelandia stosuje tzw. English Language Learning Progressions: egzamin probny adaptuje si¢ do poziomu
ELLP ucznia, a rubryki jasno opisuja wymogi JES na kazdym poziomie — zapobiegajac ,,porazce na starcie”,
https://esolonline.tki.org.nz/ESOL-Online/Planning-for-my-students-needs/Professional-support-for-teachers-
-and-teacher-aides/English-Language-Learning-Progressions-ELLP-Pathway-professional-development-
-module?utm_source=chatgpt.com [30.04.2025].
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beda rowniez dalsze badania czy ekspertyzy akademickie dotyczace potrzeb i trudnosci tychze
uczniow w zakresie pisania. W ostatecznym rozrachunku kluczowa jest integracja wysitkow
nauczycieli, dydaktykow, zarzadzajacych oswiatg i samych ucznidéw, aby tworzy¢ inkluzyjne
srodowisko szkolne sprzyjajace nauce pisania (Chrostowska i in., 2024; IBE, 2024).
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WRITING SKILLS IN POLISH AS A SECOND LANGUAGE IN STUDENTS WITH MIGRATION
EXPERIENCE IN POLISH SCHOOLS — CONTEXT AND THEORETICAL REVIEW

The article presents a literature-based review and identifies the principal challenges involved in fostering writing
proficiency in Polish as a second language among upper-secondary students with migration experience. The
introductory section delineates the scale and dynamics of recent migration to Poland, paying particular attention
to its repercussions for the school system. The subsequent theoretical section clarifies key constructs — Polish
as a second language, the language of schooling (Jezyk Edukacji Szkolnej, JES), and Cummins’s BICS/CALP
model — underscoring the stringent linguistic demands that JES imposes on learners’ writing development.
Later sections synthesise current research on writing and document the specific obstacles faced by migrant
students, including cross-linguistic interference, limited access to genre-appropriate models, and assessment
practices that insufficiently accommodate their linguistic profiles. The article concludes with practice-oriented
recommendations for educators and researchers and calls for further empirical studies aimed at devising effec-
tive instructional and systemic solutions.

Keywords: migrations, writing skills, writing development, polish as the second language, the language of
schooling, pupils with migration experience, migration background
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